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Resumen

La investigacion planted la necesidad de valorar el nivel del pensamiento critico y uso de la
didactica en los procesos de ensefianza-aprendizaje con los estudiantes de primaria de una
institucion educativa de Barrancabermeja en Colombia durante el ano 2020. El estudio
corresponde al enfoque cualitativo y disefio hermenéutico fenomenologico, que busco explorar,
describir y comprender situaciones teniendo en cuenta las vivencias de los participantes para
descubrir elementos en comun. Para el desarrollo de la investigacion se trabajo con individuos que
aceptaron participar en el contexto de la pandemia y que los investigadores tenian acceso, se utilizo
una entrevista semiestructurada y una lista de cotejo a una muestra de 10 estudiantes y 3 docentes
de la institucion educativa; los items estaban dirigidos al logro de los dominios a los que hacia
referencia las categorias indagadas. Se concluye que, el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes de primaria se encuentra en desarrollo, pues, aun presentan dificultades para
argumentar con claridad sus ideas; de la misma forma, los docentes comprenden que en las
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La didactica y el desarrollo del pensamiento critico en los procesos de ensefianza-aprendizaje

acciones pedagdgicas deben hacer desde las areas que orientan mayor énfasis en textos
contextualizados, con el fin de que los estudiantes encuentren significados ocultos que les generen
mayores inquietudes y, a la vez, promuevan el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
Palabras claves: didactica; pensamiento critico; ensefianza-aprendizaje.

Abstract

The research raised the need to assess the level of critical thinking and use of didactics in the
teaching-learning processes with primary students of an educational institution in Barrancabermeja
in Colombia during the year 2020. The study corresponds to the qualitative approach and design
phenomenological hermeneutic, which sought to explore, describe, and understand situations
taking into account the experiences of the participants to discover common elements. To develop
the research, we worked with individuals who agreed to participate in the context of the pandemic
and who the researchers had access to, a semi-structured interview and a checklist were used with
a sample of 10 students and 3 teachers from the educational institution; The items were aimed at
achieving the domains to which the investigated categories referred. It is concluded that the level
of thinking of primary school students is developing, since they still have difficulties in arguing
their ideas clearly; In the same way, teachers understand that in pedagogical actions they must
place greater emphasis on contextualized texts from the areas that guide them, so that students find
hidden meanings that generate greater concerns and, at the same time, promote development. of
critical thinking skills.

Keywords: didactics; critical thinking; teaching-learning.

Introduccion

La sociedad es cambiante, por lo cual, en la educacion se deben realizar procesos
innovadores que promuevan en los estudiantes el desarrollo de habilidades para pensar, discernir,
argumentar y actuar de forma critica en distintas situaciones y contextos de su vida. La escuela en
su mision educadora debe visionar la formacion de ciudadanos libres, responsables y con
pensamiento critico, que eviten en sus relaciones la manipulacion y el engafio (Ennis, 2011 y
Vargas, 2013; citado por Moreno-Pinado y Velazquez, 2017).

Con las investigaciones crecen estudios sobre como desde la didactica se pueden generar
habilidades de pensamiento critico; por lo cual, son significativos y valiosos los trabajos de entre
otros no menos importantes.

En la formacion de seres humanos es fundamental el fomento desde muy pequetios, de
habilidades de pensamiento critico; por lo cual, es propicio iniciar este proceso en la bdésica
primaria para que los estudiantes aprendan a enfrentar con argumentos los contextos dificiles en
los que viven; que analicen, comprendan, argumenten y planteen multiples preguntas y soluciones
que les ayuden a surgir y crecer desde lo personal o profesional; impidiendo que otros se
aprovechen de las situaciones dificiles que enfrentan, les mientan, tomen decisiones por ellos o en
su defecto, los manipulen. De igual manera, el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
carga al ser humano de juicios personales pero razonables, que le ayudan a mejorar su presente y
futuro, como miembros activos que contribuyen en la transformacién de la sociedad. Los nifios
piensan desde mucho antes de iniciar su lenguaje; pensamientos que expresan cuando se interesan
en conocer el jpor qué? de las cosas que ven o conocen, por eso, se considera que son
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investigadores naturales; sin embargo, ese deseo de cuestionarse va disminuyendo cuando se crece,
aun asi, permanece la curiosidad, con la cual, los docentes pueden trabajar e incentivar el desarrollo
de habilidades de pensamiento.

De esta manera, este estudio tuvo como proposito valorar el nivel del pensamiento critico
y uso de la didactica en los procesos de ensefianza aprendizaje con estudiantes de bésica primaria.
En la revision de la literatura se aprecia, que existen pocos estudios doctorales nacionales sobre el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico en estudiantes de este nivel.

La didactica, siempre presente en la transformacion de los procesos educativos

La didactica surgi6 en el siglo XV para ocuparse de situaciones de ensefianza-aprendizaje
desde la relacion maestro-estudiante, para resolver dificultades que se presentan en la escuela y
formar integralmente (Alvarez, 1998; citado por Matos, Tejera y Terry 2018). Con los avances
tecnologicos, la didactica se ha ido transformando o nutriendo; lo que hace que con las nuevas
tecnologias la informacion se presente de forma distinta; donde se combinan textos, sonidos e
imagenes en la interaccion del sujeto con los saberes. Esto permite a su vez, el disefio de recursos
de aprendizaje y favorece la formacion de conocimientos sélidos y significativos en el rol social
(Comenio, 1965; citado por Garcia, 2018).

De igual manera, y teniendo en cuenta el mundo cambiante en que se vive, las instituciones
educativas y sus maestros hacen uso de variadas herramientas metodoldgicas que promueven en
los estudiantes la formacion integral con el desarrollo de competencias y saberes significativos,
donde consideran las necesidades del mercado laboral (Mansilla y Beltran, 2013; citado por
Beltran et al. 2018).

Asi mismo, la didactica debate concepciones o ideas sobre los procesos de formacion
promovidos en educacion; pues busca dar sentido y modificar la practica docente a través de la
reflexion y aportes colaborativos; esto, para brindar calidad, significacion educativa y pedagdgica
a la labor; la cual, se plantea constantes cuestionamientos ;Cudl es el sentido de la educacion?,
(para qué educar y como hacerlo? etc.

La didactica no se ensefia, pues a ella corresponden diversas y coherentes estrategias de
las que hace uso el educador para orientar y acompanar los procesos de ensefianza; para esto, el
maestro debe contar con actitud positiva, que genere motivacion y promueva aprendizajes en sus
estudiantes, debe tener en cuenta el contexto y que los participantes respondan de forma acertada
a las mismas. Es preciso mencionar, que la didactica es mucho mas que aplicar técnicas y
metodologias para ensefiar pues Gallegos y Salvador (2012); citado por Beltran et al. (2018),
manifiestan que cualquier planeacion didactica debe hacer uso de objetivos, contenidos,
metodologias (estrategias didacticas), recursos didacticos, y la evaluacion, que son elementos
esenciales para que este proceso sea satisfactorio.

Con la aplicacion de la didactica los maestros idean propuestas metodologicas pertinentes
para lograr aprendizajes significativos; utilizan planificaciones curriculares que desarrollan
competencias, promueven la formacion en valores y ayudan en ultimas, a que los nifios puedan
desenvolverse en sus contextos aportando conocimientos y habilidades que mejoren el sector
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productivo del pais. La didactica debe pensarse como una gran comunidad de aprendizaje donde
los maestros se apoyen, compartan saberes y experiencias del acto educativo, que permita repensar
y reflexionar para lograr la transformacion de los procesos al interior de las aulas de clase.

De esta manera, es necesario la formaciéon de maestros que promuevan nuevas o
innovadoras didacticas, que hagan uso de la investigacion, potencien conocimientos, valores,
habilidades sociales y competencias que promuevan el desarrollo del ser, hacer, aprender y
convivir; para que a futuro puedan transformar los entornos y, por ende, un cambio de mentalidad
en la sociedad. Es necesario entonces, la formacion de maestros lideres, propositivos, mediadores
y orientadores de los procesos académicos; que motiven e interactien contantemente con sus
estudiantes, para que estos desarrollen competencias, habilidades y conocimientos desde las
relaciones que se establecen con saberes y entornos (Vigotsky, 1981; citado por Villalta-Paucar et
al. 2018).

El acto educativo desde la didactica debe encaminarse al fortalecimiento de competencias,
la generacion de conocimientos actualizados, cientificos, tecnologicos y flexibles; dispuestos al
desarrollo de la integralidad del ser. Por ende, las planeaciones curriculares deben enfocarse en las
necesidades actuales de los contextos, favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la
construccion de saberes con experiencias significativas y armoénicas (Vigotsky, 2001; citado por
Garcia et al. 2019).

El pensamiento critico

Con relacion a las bases tedricas este estudio se apoya en el pensamiento critico que se
origind en la antigiiedad; con el uso recurrente de preguntas, diversos filosofos buscaron desde la
argumentacion comprender situaciones de la realidad. Es de resaltar que el pensamiento critico
puede fomentarse en cualquier area y grado de escolaridad, debe ser desarrollado con
conocimientos y coherencia para que el sujeto desde su juicio propio evite la distorsiéon o
manipulacion de la informacion.

El pensamiento critico es un proceso mental y disciplinado que utiliza razonamientos para
evaluar lo que esta bien de lo que no, para argumentar, tomar decisiones y aprender desde la
experiencia. Campos (2007), define al pensamiento critico como ese pensamiento claro y desde la
razOn que propicia el juicio independiente y reflexivo. Por tanto, el pensamiento critico potencia
el desarrollo de habilidades en la construccion de conceptos, de analisis, en la organizacion e
identificaciéon de ideas, en la defensa de argumentos, al observar y hallar conclusiones que
permitan la reflexién y comunicacion para la mejora de los contextos (Paul y Elder, 2005; Priestley
1996; citado por Torres et al. 2017).

Para Torres et al. (2017) el pensamiento critico hace alusion a las diversas habilidades
intelectuales de las que se vale el sujeto para analizar, comprender, verificar, comparar, comunicar,
solucionar problemas y hacer conjeturas desde su punto de vista. Es muy importante desarrollar
estas habilidades de pensamiento porque permiten relacionar experiencias previas para
comprender situaciones o problematicas desde el sentir del sujeto y actuar de forma responsable.
De esta manera, y como lideres activos y de cambio en sus comunidades se tomaran decisiones
mas acertadas y de ser el caso, con actitud de resiliencia ante las dificultades.
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Finalmente, el pensamiento critico en los procesos educativos es de gran importancia
porque ayuda a los nifios a reflexionar sobre lo que aprenden, coémo lo aprenden y el para qué o la
utilidad de esa informacion, esto les permite discernir entre argumentos, distinguir lo importante
de lo que no lo es; evitando prejuicios, pero comunicando y argumentando sus razones, lo que
finalmente, hace que sean seres humanos mas responsables y duefios de sus pensamientos y
acciones.

El proceso de ensefianza-aprendizaje

El proceso de aprendizaje se dio con la evolucion de la teoria conductista; el estudiante
recibia informacion o saberes y el maestro tenia como rol la transmision de dichos conocimientos.
Con la teoria constructivista se privilegiaba el aprender haciendo, donde el estudiante tenia el rol
participante en la adquisicion de sus aprendizajes; el maestro era un guia u orientador del proceso.

Por su parte, el proceso de ensefianza se basa en la aplicacion de técnicas o actividades
pedagbgicas que realiza el maestro para que el estudiante aprenda. Hay que mencionar, que para
que esta se dé, son importantes las cualidades, actitudes, formas de pensar de los educandos, su
disposicion para aprender y ayuda frente a la labor que se desarrolla en el aula de clase. Esa
interaccion, cooperacion de saberes o experiencias previas y relaciones interpersonales con el
entorno potencian positivamente el desarrollo profesional y personal (Gonzélez, 2012 y Alvarez
de Zayas, 1999; citados por Navarro y Samon, 2017).

Asi pues, para Loubon y Franco (2010); citado por Navarro y Samén (2017) el proceso de
aprendizaje se relaciona con las formas que utilizan los discentes para interiorizar las experiencias
que viven, son esos cambios internos u observables de su comportamiento. La ensefianza-
aprendizaje se da en cualquier lugar de forma interna y social, desde esta ltima, se manejan las
intenciones que tiene el maestro en el acto de ensefiar, que busca formar la personalidad,
desarrollar competencias, cimentar aprendizajes con significancia y promover multiples cambios
sociales (Freire, 1997; citado por Moreno-Pinado y Velazquez, 2017).

Para alcanzar aprendizajes significativos y duraderos en el tiempo, es preciso que el
estudiante haga uso de las experiencias y conocimientos que tiene y que fueron tomadas o vividas
de su entorno; que relacione aprendizajes nuevos con cosas que ya conoce. Por su parte, el maestro
debe ser un guia y motivador constante del proceso; debe proponer variadas y novedosas
estrategias de ensefianza las cuales deben permitirle al nifio la construccion de saberes y el
desarrollo cognitivo (Ausubel, 1978; citado por Nieva, et al., 2019).

Del mismo modo, para Castellanos, (2007) y Gonzales, (2008); citado por Moreno-Pinado
y Veldzquez, (2017) el docente a través de planeaciones y estrategias interesantes permite que los
estudiantes desarrollen su ser, explore con gusto nuevos aprendizajes, se actualice constantemente,
reflexione sobre lo que aprende, y comunique saberes criticos; donde dé a conocer, sus formas de
pensar en la busqueda de alternativas de solucion para situaciones de su entorno escolar o familiar.

Metodologia

El enfoque utilizado en este trabajo fue cualitativo con disefio hermenéutico
fenomenologico que hizo uso de las vivencias y experiencias de los participantes para comprender
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situaciones en el contexto educativo. El estudio fue no experimental, la poblacion estuvo
conformada por 2.621 estudiantes y 92 docentes; siendo la muestra de tres docentes y 10
estudiantes de grado tercero de basica primaria de la Institucion Educativa Diego Hernandez de
Gallegos en Barrancabermeja, Santander, Colombia. De esta manera, para el desarrollo de la
investigacion se utilizd la muestra no probabilistica, que dependi6 de los criterios de la
investigadora; asi mismo, se empled el muestreo por conveniencia, con personas disponibles y, a
los cuales, se tuvo acceso para el desarrollo del estudio. Con relacion a las técnicas de recoleccion
de datos se hizo uso de la observacion y la entrevista semiestructurada, y los instrumentos fueron
validados por 10 jueces expertos. El procesamiento y analisis de la informacion se apoyo en el
programa Atlas Ti version 8.

Resultados y Discusion
Aqui se exponen los principales hallazgos encontrados en el estudio. La tabla siguiente
muestra los codigos de las categorias, subcategorias y atributos tenidos en cuenta para analizar los
datos y los resultados de esta investigacion.

Tabla 1

Codigos identificacion de categorias, subcategorias y atributos

Codigos Categorias Codigos Subcategorias  Codigos Atributos
Didactica Planificacion Contenidos
Técnicas para ensefar
Recursos pedagdgicos

Facilitacion Inicio
Desarrollo
Cierre
Evaluacion Técnicas de evaluacion
Instrumentos de evaluacion
Pensamiento critico  Nivel literal Observar/nombrar

Identificar detalles y comprender significados
Ordenar informacién
Nivel inferencial Analizar-comprender significados implicitos
Inferir o deducir,
Resolver situaciones.
Nivel critico Evaluar/Reflexionar
Argumentar, dar soluciones.
Proceso ensefianza- Enseflanza Concepciones ensefanza-aprendizaje
aprendizaje Meétodos y técnicas de ensenianza
Contenidos
Estrategias de ensefianza
Evaluacion
Aprendizaje Estilos de aprendizaje
Resolucion de problemas
Argumentacion/Autoevaluacion

Fuente: Elaboracion propia (2021).
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Categoria didactica

Con el andlisis de esta categoria se encontrd que los maestros hacen uso constante de la
didactica en los procesos de ensefanza, para lo cual, se valen de situaciones o experiencias de la
realidad, cuestionarios y pregunas que despiertan el pensamiento critico y los procesos
comunicativos, porque los nifios hablan de lo que saben o conocen; e incluso, de lo que han vivido
y, por ende, tienen experiencia. Con relacion a la planificacion, facilitacion y evaluacion; los
docentes tienen en cuenta dentro de sus planeaciones de clase, estrategias como la lectura
comentada, material audiovisual (multimedia) y recursos similares para desarrollar competencias,
hacer interactiva y motivante las clases. De igual forma, se socializan los productos como
estrategia que da cuenta de la comprension de saberes, y el desarrollo de habilidades y
competencias. Se evalta, con la aplicacion de pruebas orales o escritas, el disefio y desarrollo de

exposiciones como se evidencia en la siguiente figura.

Figura 1

Red semantica de la categoria didactica
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Fuente: Elaboracion propia. Analisis en Atlas ti.

Categoria pensamiento critico

Por su parte, en esta categoria los docentes tienen conceptos o nociones solidas sobre el
pensamiento critico; lo definen como un proceso mediante el cual, cualquier persona presenta
argumentos, ideas u opiniones para asegurar o refutar las posturas de otros. Este pensamiento es
el punto de partida para que los estudiantes a través del analisis de situaciones que suceden en el
entorno desarrollen el raciocinio desde lo literal, lo inferencial y critico, y tengan diversas formas
de ver un tema o problema. En el aula, la mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel literal,
ya que reconocen datos, detalles o hechos importantes e ideas principales en el mismo, lo que les
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permite comprender la globalidad; sin embargo, otros estudiantes se encuentran en el nivel
inferencial porque tienen la capacidad para identificar o seleccionar informacion oculta entre lo
que se dice, reconocen conceptos o sacan conclusiones o reconstruyen los significados para lograr
la comprension; otros cuantos estudiantes, muy pocos, utilizan el nivel critico y tienen capacidad
para evaluar y reconocer las intenciones del autor o de la situacion y ya emiten con argumentos
mas solidos sus juicios personales. Es necesario que, en la escuela, el maestro realice
constantemente con sus estudiantes analisis profundos a los textos estudiados para que todos vayan
desarrollando el pensamiento critico y, por ende, sus diferentes niveles.

En consecuencia, es necesario comprobar y reforzar el proceso de verificacion-evaluacion
de los aprendizajes en los estudiantes, a través de acciones que permitan comprender los
aprendizajes, desde la valoracion y verificacion de los hechos o sucesos haciendo un analisis inicial
y final y proponiendo diferentes maneras para abordarlo.

Figura 2

Red semantica categoria: Pensamiento critico
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Fuente: Elaboracion propia. Analisis en Atlas ti.
Categoria proceso ensefianza-aprendizaje

Con el andlisis de la categoria proceso ensenanza-aprendizaje, se evidencid que es
percibida por los maestros como un espacio de accion e interaccion docente — estudiante, en la
construccion de conocimientos significativos; espacio en donde se usan diversas estrategias de
enseflanza o de aprendizaje, recursos y evaluaciones. En los procesos de ensefianza y teniendo
como base los métodos y técnicas utilizados; los maestros coincidieron que para dinamizar las
clases y fomentar la motivacion hacen uso de exposiciones, debates, actividades ludicas, trabajos
en grupos y otros medios de interaccion. De igual forma, los docentes tienen en cuenta los diversos
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estilos de aprendizajes de sus estudiantes, por lo cual, disefian variadas estrategias de ensefianza
donde se hace énfasis en lo visual y kinestésico; pero dejan de lado lo auditivo, aspecto al que se

le debe prestar mayor atencion.

Figura 3

Red semantica categoria: Proceso Ensenianza-Aprendizaje
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Fuente: Elaboracion propia. Analisis en Atlas ti.

Finalmente, en la siguiente nube de palabras se presentan todas las categorias de estudio, y
se plantea la interpretacion surgida teniendo en cuenta las ocurrencias de palabras o frases

mencionadas en los instrumentos aplicados.

Figura 4

Nube de palabras de las categorias consolidadas
informacién contenidos

situaciones Proceso hacer
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clase
generalmente _ poder
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vistasituacion Vida videos
forma

Fuente: Elaboracion propia. Analisis en Atlas ti.
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Teniendo en cuenta las redes semanticas y la nube de palabras, los docentes sienten
compromiso en el ejercicio de la labor docente, de manera que hacen uso de diversas y adecuadas
herramientas didécticas. Se afanan o preocupan por mantenerse actualizados, para ofrecer a sus
estudiantes informacion y recursos actualizados, innovadores y de calidad, pese a las limitaciones
que existen en la institucion educativa. Los maestros son conscientes de la importancia de
desarrollar el pensamiento critico en las nuevas generaciones; pues, les da herramientas para tomar
adecuadas decisiones, y dar sus puntos de vista o valoraciones sobre temas diversos. El uso y
mezcla de estrategias pedagogicas tradicionales con las innovadoras es positivo, y le apuesta a la
formacion integral, para garantizar el bienestar de todos y responder a las necesidades de la actual
sociedad.

Por otra parte, se expone la siguiente informacion a partir de los objetivos de estudio
trabajados y de acuerdo con las categorias de la investigacion. Se hizo uso de la extraccion de datos
o fragmentos de texto de los documentos analizados y las respuestas se denotaron con las siglas
R1, R2, R3. Objetivo 1: Describir las estrategias didacticas que utilizan los docentes para
desarrollar el pensamiento critico en los procesos de ensefianza-aprendizaje con los estudiantes de
basica primaria de la Institucion Educativa Diego Hernandez de Gallegos en Barrancabermeja,
Colombia-2020.

Tabla 2
1
Matriz de triangulacion de datos categoria: Didactica

Pregunta: ; Qué contenidos didacticos utiliza para desarrollar el pensamiento critico en la planificacion de sus
clases? Explique.
R1: En general les pongo

R2: Aquellos que van encaminados
hacia la evaluacion constante de su

R3: Dependiendo el tema o el area:

situaciones de la vida real y
aprovecho tematicas de
Sociales relacionadas con los
derechos humanos, de los nifios,
en Ciencias sobre los sistemas
del ser humano y el cuidado del
medio ambiente, en é&tica y
Valores cuando trabajo los
diferentes valores.

Subcategorias
Planificacion
En las planeaciones de clase

jcual o cudles técnicas de
ensefianza aplica para
desarrollar el pensamiento

critico? Explique.

R1: He aplicado lectura por
momentos; dirigida y en pausas
o en voz alta bajo la taxonomia
de Barret, que va enfocada de lo
simple a lo complejo; preguntas

realidad y entorno, que les permita
verificar que las verdades realmente
lo son. Todos aquellos que puedan
ser cuestionados y/o validados por
los estudiantes.

Facilitacion

En su practica pedagdgica ;qué
estrategias didacticas utiliza al
inicio, desarrollo y cierre de una
clase para facilitar los aprendizajes?
Explique.

R1: Utilizo material audiovisual
como canciones, videos
explicativos, ilustraciones
dibujadas en el tablero o laminas.
Suelo hacer preguntas, pasar a los

Resolucion de situaciones, experiencias
cientificas, lecturas de casos, diferentes
tipos de texto (cuentos, fabulas).

He aplicado lectura por momentos;
dirigida y en pausas o en voz alta bajo la
taxonomia de Barret, que va enfocada de
lo simple a lo complejo; uso preguntas
literales, inferenciales y criticas.
También, he transversalizado areas segiin
un tema y trabajado con micro proyectos
de aula.

Evaluacion

5. (Cémo retroalimenta o evalia el
proceso de ensehanza aprendizaje?
Muchas veces desde el mismo tablero.

R1: Dibujo la historia o situacion, hago
pausas y empiezo a hacer sondeos, de por
qué escogieron tal opcion, esto
especialmente cuando hacemos
simulacros de prueba SABER, siempre
les pregunto cual opcion escogieron y por
qué, si los veo callados, nombro a un
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Pregunta: ; Qué contenidos didécticos utiliza para desarrollar el pensamiento critico en la planificacion de sus

clases? Explique.

literales, inferenciales hasta las
criticas intertextuales. También
he transversalizado areas segun
un tema y he trabajado con
micro proyectos de aula.

R2: La  experimentacion,
método  cientifico y la
ejemplificaciéon. Ej: con el

desarrollo de la tematica de las
plantas y sus necesidades, se
evidenciaran  contenidos  al
experimentar el crecimiento de
la planta, comprobando que lo
escrito es real.

nifios al tablero, hacer un juego
sobre el tema, llevar una actividad
en la que nos nifios manipulan algiin
objeto, recortan, dibujan o colorean.
También actividades de relacionar
conceptos o recuperar informacion.

R2: Inicio: lluvia de ideas que se
relacione con la tematica a tratar,
utilizando preguntas para abordar
los contenidos.

Desarrollo: video o material para
manipular que lleve a estructurar la
tematica.

Desenlce: elaboracion de material y

estudiante al azar o el que quede segun un
juego para que pase al tablero y resuelva,
si veo que tiene dificultades, le digo a los
compaiieros que le colaboren o hacemos
la actividad pausada para que el
estudiante comprenda lo que se esta
haciendo. Trato de revisar las
evaluaciones con ellos, las lecturas y en
las clases virtuales hice casi el mismo
proceso, desde videos autograbados y
subidos a YouTube o por la app de
ZOOM.

R2: Varios maneras: exposicion, debate,
elaboracion de material, carteles, folletos,

exposicion por parte de los dramas.
estudiantes con  relacion  al

contenido trabajado en clase.

Interpretacion

Los docentes utilizan la didactica en su trabajo diario, la aplican en el analisis de casos de la vida diaria; validan los
saberes con la aplicacion de cuestionamientos, a través de uso de la técnica de la pregunta para activar la capacidad
de pensamiento critico.

Desde la planificacion, facilitacion y evaluacion, se evidencio que los docentes para desarrollar los temas estudiados
contemplan en sus planes de clase, estrategias como la lectura comentada, material audiovisual (multimedia) y
diversos recursos. Asi mismo, la socializacion de productos es una estrategia con mucha aceptacion para la
evidencia de logros y la comprension de los estudiantes. De igual forma, la evaluacion esta presente mediante la
simulacion de pruebas, el uso de preguntas al azar o dirigidas, con exposiciones, elaboraciéon de carteles o
dramatizados.

Fuente: Elaboracion Propia (2021) representa una estrategia muy utilizada.

Objetivo 2: Indagar el nivel de pensamiento critico de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en que se encuentran los estudiantes de basica primaria de la Institucién Educativa
Diego Hernandez de Gallegos en Barrancabermeja, Colombia-2020.

Tabla 3

Matriz de triangulacion de datos categoria: Pensamiento critico

Pregunta: ;Qué entiende por pensamiento critico?

R1: Es el proceso por medio del cual una persona puede argumentar sus ideas, expresar sus opiniones, refutar las
ideas de otros, dar sus aportes sobre determinada situacion, expresar su inconformismo y también su admiracion.
R2: Habilidad para cuestionar las verdades, lo que se conoce con certeza, para comprobarlo y explicarlo, no desde
la teoria sino a través de un proceso de investigacion y verificacion.

R3: Aquel que cuestiona la realidad, reflexiona mas alla de los hechos o situaciones dadas. La capacidad de abstraer
informacion de diferentes fuentes para analizarla y contrastarla en la busqueda de un conocimiento profundo,
confiable y objetivo del contexto.

Subcategorias

Nivel literal: En el trabajo con los estudiantes ;jcuando cree que estdn comprendiendo significados explicitos?
Explique.
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Pregunta: ;Qué entiende por pensamiento critico?

R1: Cuando son capaces de aplicar el conocimiento y relacionarlo con sus propias experiencias, cuando explica
con seguridad pues ya ha realizado la verificacion.

R2: Cuando durante todo el proceso de aprendizaje, los estudiantes guardan o captan rapido, lo mas facilito y es lo
que luego proyectan.

Nivel inferencial: En el trabajo con los estudiantes ;cuando cree que estdn comprendiendo significados implicitos?
Explique.

R1: Cuando responden a preguntas o realizan comentarios sobre el tema, relacionando algo con experiencias o
contenidos ya vistos.

R2: Considero que es a través de la pregunta constante que podemos llevar a que el estudiante vea eso que esta
detras de un texto o de una imagen, porque frecuentemente los nifios aprecian tinicamente lo que esta ahi, lo literal.
Nivel critico: En las sesiones de clase ;qué acciones realiza para que los estudiantes evalien y reflexionen sobre
sus aprendizajes? Explique.

R1: Al colocar en el aula una actividad, paso por sus puestos y superviso el trabajo, escojo algunos, los leo y
pregunto a toda la clase si estan de acuerdo y por que.

R3: Cuando aplico una evaluacion, los estudiantes deben corregir los puntos incorrectos.

Interpretacion

Los docentes tienen solidas concepciones acerca del pensamiento critico, pues, lo definen como un proceso
mediante el cual una persona puede argumentar sus ideas, expresar sus opiniones, refutar las ideas de otros, y dar
sus aportes sobre determinada situacion. Lo usan en las clases como estrategia para cuestionar sobre situaciones
que ocurren en su entorno e igualmente, sirve para desarrollar en los estudiantes habilidades para razonar mas alla
de lo literal, llegando a niveles de pensamiento mas profundos. En cuanto a los niveles de pensamiento critico, los
docentes mencionaron que los estudiantes se encuentran en el primer nivel cuando son capaces de vincular los
conocimientos con experiencias propias y pueden explicarlos con seguridad; se encuentran en el segundo nivel
cuando dan muestras de una comprension de significados implicitos u ocultos, aunque es desgaste para el docente
y han alcanzado el tercer nivel, cuando el estudiante esta conciente plenamente del cambio realizado. Es importante
mencionar, que en algunos casos, es necesario reforzar el proceso de verificacion-evaluacion de los aprendizajes,
pues, se percibe la no comprobacion de los mismos desde la asimilacion, comprension y aplicacion efectiva. Por
ende, es importante continuar reforzando habilidades para usar de forma critica los saberes.

Fuente: Elaboracion Propia (2021)

Objetivo 3: Describir las estrategias didacticas que utilizan los docentes para desarrollar el
pensamiento critico en los procesos de ensefianza-aprendizaje con los estudiantes de basica
primaria de la Institucion educativa Diego Hernandez de Gallegos en Barrancabermeja, Colombia-

2020.

Tabla 4

Matriz de triangulacion de datos categoria: Proceso ensefianza-aprendizaje

Pregunta: Para usted ;qué es el proceso de ensefianza aprendizaje?

R1: Es el espacio en el que
interactian  actores como el
estudiante y el docente con diferentes
factores como recursos, estrategias
didacticas, estrategias evaluativas, y
permiten que el estudiante construya
saberes significativos.

R2: Todo aquello que implique un
ir y venir del conocimiento, en el que
intervienen cualquier cantidad de
herramientas y estrategias que
permiten su éxito.

R3: Proceso de adquisicion e
interaccion de saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales,
producto de las relaciones con el
ambiente y con otros seres humanos.
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Pregunta: Para usted ;qué es el proceso de ensefianza aprendizaje?

Subcategorias

Enserianza Aprendizaje

En sus sesiones de clase ;qué métodos o técnicas de En el trabajo de clase ;Cudl considera que es el o los
ensefianza utiliza? estilos de aprendizaje que mas utilizan sus estudiantes?
R1: Exposiciones, debates, juegos, experimentos, juego R1: El estilo visual y el kinestésico.

de roles, interrogatorios etc. R2: El social y kinestesico

R2: El trabajo en grupo es mi herramienta mas eficaz, los
estudiantes interactian entre ellos y conmigo.

Interpretacion

Al analizar la categoria: proceso ensefianza-aprendizaje, se observéd que los docentes la conciben como un espacio
donde interactian o comparten el estudiante y el docente y utilizan diferentes recursos, estrategias didacticas y
evaluativas, para alcanzar la construccion de saberes propios y significativos. Ahora bien, al estudiar los métodos y
técnicas de enseflanza utilizados por los docentes, estos coincidieron en el uso de la exposicion, los debate, las
actividades ludicas, los trabajos en grupo y otros medios de interaccion. Esto se traduce en una constante busqueda
y preocupacion de los docentes para hacer de las clases espacios dindmicos y motivantes para sus estudiantes. Por
otra parte, los docentes consideran distintos estilos de aprendizaje al momento disefar las planeaciones curriculares;
dando mayor énfasis en el estilo de aprendizaje visual, y en cierta medida en lo kinestésico, pero dejando de lado al
auditivo, aspecto que debe ser corregido.

Fuente: Elaboracion Propia (2021)

Con relacion al analisis de la categoria Didactica, los docentes ven al estudiante como el
eje principal de su labor, lo cual, es beneficioso pues, todas las estrategias, recursos y medios son
disefiados para fortalecer o favorecer la comprension y el desarrollo de competencias. Esto
coincide con Matos et al. (2018), quienes aportan que esta disciplina plantea las situaciones de
ensefianza-aprendizaje desde la relacion docente-estudiante, este ultimo como centro del proceso
en busca de su formacion integral. Es de mencionar, que los docentes enfatizan en el desarrollo de
aprendizajes con significado, donde el estudiante con las habilidades de pensamiento critico es
capaz de descubrir lo oculto en los aprendizajes y contextos. El docente por su parte, se vale de
estrategias y recursos como el debate o trabajos grupales que permiten las interrelaciones en el
aula, la vivencia de valores, la socializacion y la puesta en practica de todo su saber.

Con relacion al andlisis de la categoria Pensamiento critico, los docentes son conscientes
de la necesidad de una formacion reflexiva, que conlleve a los estudiantes a ser capaces de realizar
y comprender inferencias y ser criticos de los mensajes, para que al poner en practica sus saberes
puedan discernir al tomar decisiones, realicen cambios y resuelvan problemas cotidianos, que
analicen y evallien el pensamiento con el fin de mejorarlo (Paul y Elder, 2005). Sobre esta base,
los docentes se preocupan por diseiar estrategias donde los estudiantes aprendan a razonar sobre
hechos contextualizados y sean constructores de sus aprendizajes.

Desde la categoria Proceso de ensefianza-aprendizaje, los docentes consideran las
planificaciones de clase como una guia didactica en accion. En ellas, se tienen en cuenta los
distintos estilos de aprendizaje y el desarrollo de las habilidades de pensamiento; donde dan mayor
énfasis en lo visual y se apoyan en recursos tradicionales o actuales como el tablero, libros,
presentaciones electronicas, fotografias o iméagenes segun la disponibilidad de recursos en la
institucion educativa.

De igual manera, los docentes usan constantemente estrategias de socializacion para que
los estudiantes compartan conocimientos con perspectiva critica y reflexiva; actos que consolidan
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valores individuales o colectivos y utiles a todos, con el fortalecimiento de la ética, la justicia y la
equidad. Lo anterior, coinciden con los planteamientos de Freire, citado por Moreno-Pinado y
Velazquez (2017) quien expresan que el proceso de ensefianza-aprendizaje se realiza interna y
socialmente, de manera que representa una interaccion constante orientada a la autorreflexion y el
pensamiento critico de quienes participan en el proceso. Este se da en cualquier contexto, en el
educativo, por ejemplo, desde el proceso de ensehanza se utilizan estrategias pedagogicas
encaminadas a desarrollar aprendizajes, formar la personalidad y originar de fondo distintos
cambios sociales.

Finalmente, y desde la discusion de resultados en respuesta al primer objetivo de
investigacion que se relaciona directamente con la categoria Didactica, se puede mencionar que
los docentes sistematizan los contenidos con las estrategias, recursos y técnicas de evaluacion, asi
como los objetivos o competencias a desarrollar en los estudiantes. Existe preocupacion por formar
a los estudiantes de forma integral o “para la vida”, porque la didactica con la reflexion y los
aportes de todos pretende interpretar y modificar el ejercicio docente para que sea de calidad. Los
recursos didacticos no siempre se encuentran disponibles para poner en marcha las estrategias
disefiadas; por lo cual, es necesario reforzar el aprendizaje colaborativo y el uso de las herramientas
tecnologicas, Gallegos y Salvador (2012); citado por Beltran et al. (2018) afirman que los
objetivos, los contenidos, la metodologia (estrategias didécticas), los recursos didécticos, y la
evaluacion son elementos indispensables que toda planeacion didactica debe contener.

Las bases del proceso de aprendizaje estan bien sembradas, pues, los docentes son
profesionales competentes dentro de su drea de conocimiento y estan conscientes de la importancia
de una buena planificacion de sus clases. Tratan de integrar metodologias tradicionales y actuales
que sean adecuadas, con el fin de mantener vigentes los contenidos y promover la reflexion para
la formacion integral de los individuos, sin embargo, existen limitaciones en los recursos
didacticos, por lo cual, desde los niveles estratégicos de las instituciones educativas y entes
reguladores, se debe tratar de proveer todas las herramientas necesarias para que los estudiantes
tengan una formacion de vanguardia y util a la sociedad.

Con relacion al segundo objetivo los docentes promueven el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico entre los estudiantes, lo cual, posibilita la adquisicion de destrezas
intelectuales para interpretar hechos o eventos en su contexto; de manera que, se fomenta la
responsabilidad sobre las ideas, la comprension de situaciones y el uso de valores, como el respeto
por las opiniones de los demas. Al respecto, mencionan que el pensamiento critico se refiere
directamente a las habilidades mentales de las que se vale el nifio para detallar, explicar, comparar
y examinar si algo es propicio, las cuales le permiten fijar su postura y usar la comunicacion
asertiva para solucionar problemas.

Se denota que los docentes estdn en consonancia con las teorias, sdlo que deben mantenerse
y reforzarse las iniciativas en cuanto a la aplicacion de estrategias y técnicas dirigidas a la
promocion del libre pensamiento y los juicios sobre los hechos que ocurren en la vida cotidiana.
Es necesario potenciar el desarrollo del nivel literal que es la base para desarrollar plenamente los
otros niveles: inferencial y critico; por lo cual, la técnica de la pregunta en sus distintas
modalidades ayudard a consolidar y fijar conocimientos adquiridos con sentido critico, ampliando
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el espectro actitudinal y los valores; pues, el estudiante sera consciente y podra reflexionar sobre
los cambios positivos que puede sugerir a su entorno inmediato.

En cuanto al tercer objetivo se encontraron coincidencias en el hecho que los docentes
orientan el aprendizaje hacia la adquisicion y construccion de conocimientos mediante el “hacer”,
partiendo de la reflexion y la autocritica; pues, estas les permiten a los estudiantes, tomar
conciencia de su propio aprendizaje en cualquier lugar y momento. Segun Gonzélez (2012); citado
por Navarro y Samoén, (2017), el proceso de ensefianza se refiere a estrategias o actividades
pedagbgicas intencionales que utiliza el docente en el aula para que los estudiantes aprendan,
desarrollen habilidades, competencias y fortalezcan valores; para esto, los docentes hacen uso de
teorias de aprendizaje, distintos estilos y corrientes de pensamiento que integran a sus
planificaciones para garantizar el éxito del proceso.

Con el adecuado uso de las distintas teorias de aprendizaje, los docentes podran atender los
diferentes estilos y modalidades que este implica. En efecto, se observa que ejercen de forma
congruente su labor, s6lo que deben proveérseles los recursos y medios adecuados para fortalecer
su desempefio y que estos a su vez puedan promover aprendizajes significativos. En ese sentido,
se le ha dado relevancia al conocimiento adquirido mediante la critica y reflexion, asi como a la
necesidad de generar cambios en la forma de actuar de las personas.

Conclusiones

La investigacion demostro que el nivel de pensamiento critico de los estudiantes de bésica
primaria esta en progreso, ain presentan dificultades para comprender y argumentar sus ideas; asi
mismo, los docentes entienden que deben realizar en el aula analisis mas profundos a los textos o
imagenes trabajadas para que los estudiantes en la construccion colectiva y desde la cooperacion
puedan hallar aprendizajes y significados ocultos que les inquieten y motive a investigar. El nivel
de pensamiento critico se ve fortalecido cuando el docente estd preparado cognitivamente,
reflexiona, mejora su practica y media desde la didactica con el uso de estrategias pedagdgicas que
motivan el desarrollo de habilidades de pensamiento.

Asi mismo, el pensamiento critico debe promoverse en el aula haciendo uso de situaciones
reales y del contexto de los nifios, para que les sea mas facil desarrollar habilidades en la busqueda
de argumentos solidos que solucionen las problematicas. De igual forma, el maestro debe
promover el desarrollo de acciones pedagogicas con materiales y estrategias novedosas que
despierten los sentidos de los estudiantes y fortalezcan su comprension, promoviendo asi, un
despertar social.

La didactica es fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje; la conforman: la
planificacion, la facilitacion y la evaluacion. Para desarrollar en los estudiantes habilidades de
pensamiento critico es necesario el manejo de estrategias didacticas donde se haga uso de ellas
para inferir, argumentar, proponer, analizar y comprender situaciones y que al tiempo permitan
reconocer los propdsitos e intenciones comunicativas.

Finalmente, el proceso de ensefianza aprendizaje debe ser un espacio interactivo, de
motivacioén, comprension y resolucion de problemas donde se construyan conocimientos con un
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alto nivel de significacion y se desarrollen habilidades de pensamiento critico para ser aplicadas
en contextos reales; donde se haga uso de exposiciones, debates, ladica y trabajos en equipo; que
potencien la proposicion y formulacion de juicios, la resolucion de problemas, la reflexion,
argumentacion y solucion de situaciones del entorno.
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